Bildungsstandards
und Kompetenzen im
Fach Evang. Religionslehre

- Allgemeiner Uberblick

= Modelle und Konkretionen
eines kompetenzorientierten

evang. Religionsunterrichts

= Auftrag und Aufgaben im
Rahmen der ZPG

Stand: Juli 2012 / ZP6 fir das Fach Evang.Religionslehre



Allgemeiner Uberblick!

I. ,Mehr Output bitte..":

» Unmittelbar nach dem ,PISA-Schock" (2001) entwickelte im
Auftrag des Bundesbildungsministeriums ein Team unter der
Leitung von Eckhard Klieme eine Expertise ,Zur Entwicklung
nationaler Bildungsstandards" (2003). Dabei standen folgende
zentrale Begriffe im Mittelpunkf:

> ,Bildungsziele":

.Bildungsziele sind relativ allgemein gehaltene Aussagen dar-
uber, welche Wissensinhalte, Fahigkeiten und Fertigkeiten,
aber auch Einstellungen und Werthaltungen, Interessen und
Motive die Schule vermitteln soll." (Klieme et al., S. 20).

Sie haben eine normierende Funktion und formulieren allgemei-
ne Erwartungen der Gesellschaft an die Schiilerinnen und Schii-
ler. Dazu gehért auch ein Einverstdandnis dariiber, ,was den
Kern von Lernbereichen und Fdchern ausmacht. " (Klieme et al.,
S. 20). Die konkrete pddagogische Umsetzung erfolgt mithilfe
von Bildungspldnen und entsprechenden Kompetenzmodellen.

> Bildungsstandards":

.Bildungsstandards orientieren sich an Bildungszielen, denen
schulisches Lernen folgen soll, und setzen diese in konkrete An-
forderungen um." (Klieme et al., S. 20):

Der Begriff ,Standard" hat nicht zuletzt etymologisch gesehen
eine eher problematische Konnotation. Bildungspolitisch kannen
.Standards" verstanden werden als Beschreibung einer durch-
schnittlichen Leistung (Was haben Schiiler/-innen innerhalb ei-
nes bestimmten Zeitraums erreicht?). In der allgemeinen Dis-
kussion und im aktuellen Bildungsplan in Baden-Wiirttemberg
hat sich ein normatives Verstdndnis durchgesetzt (Was sollen
Schiiler/-innen verbindlich erreichen?).

! Die folgenden Hinweise stiitzen sich u.a. auf: Klieme, Eckhard et al: Zur Entwicklung nationaler Bildunngs-
sandards. Eine Expertise, hrsg. vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung, Bonn 2003. Criblez, Luci-
en / Oelkers, Jiirgen: Bildungsstandards, Seelze-Velber 2009.

2



Gleichwohl impliziert der Begriff Bildungsstandards nach Jiir-
gen Oelkers drei gdngige Konzepte:

» . Inhaltliche Standards" (Content Standards, Curriculum
Standards)

Diese bezeichnen die Inhalte und Lernziele schulischen Ler-
nens; sie beschreiben, was zu unterrichten und was gelernt
werden soll. Allerdings sind damit noch keine Differenzierungen
zwischen verschiedenen Stufen der Zielerreichung maglich.

» .Leistungsstandards" (Performance Standards)

Seit der Klieme-Expertise bezeichnen Bildungsstandards pri-
mdr sog. Leistungsstandards, die sich auf den Output bzw. den
Outcome des schulischen Lernens beziehen. Sie legen folglich
fest, .welche Leistungsziele und welches Niveau der Kompetenz
Schiilerinnen und Schiler zu einem bestimmten Zeitpunkt er-
bringen mdssen” (J. Oelkers et al., 2009, S. 29).

Dabei lassen sich Leistungsstandards hinsichtlich ihres Zielni-
veaus unterscheiden:

= _Minimalstandards™: Festlegung eines Minimums an zu er-
wartenden Kompetenzen;

= _Maximalstandards™: hochstes erreichbares Leistungsniveau
zu einem bestimmten Zeitpunkf;

= _Regelstandards™: bezeichnen ein durchschnittliches Erwar-
tungsniveau, das empirisch aufgrund der tatsdchlichen Schiiler-
leistungen definiert wird.

Gegeniiber der  urspriinglichen Empfehlung der Klieme-
Expertise, Mindeststandards einzufiihren und diese empirisch
langfristig zu evaluieren, entschied sich die KMK fiir die Ein-
fihrung von Rege/standards (2005).



» ,Standards fiir Lehr- und Lernbedingungen® (Opportunity-
to-learn-Standards)

Hiermit werden sdmtliche Ressourcen bezeichnet, die den
Schiilern zur Verfiigung gestellt werden, um entsprechende Bil-
dungsstandards zu erreichen (Kompetenzen der Lehrpersonen,
Qualitdt der Lehrmittel, rdumliche Umgebung o. A.).

.So verstanden konkretisieren Bildungsstandards die Bildungs-
ziele, (..) und machen sie pddagogisch - in Form von Kompetenz-
anforderungen - anwendbar." (J. Oelkers et al., 2009, S. 33).

> .Kompetenzen":

Die Klieme-Expertise bezieht sich hierbei auf den von F.
Weinert entwickelten Kompetenzbegriff und versteht darun-
ter:

...dle bei Individuen verfigbaren oder von ihnen erlernbaren
kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme
zu losen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitiona-
len und sozialen Bereitschaften und Fdhigkeiten, die Problem/o-
sungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwor-
tungsvoll nutzen zu konnen." (Klieme et al., S. 72).

Folglich wird Kompetenz als eine Disposition betrachtet, die
Schiiler/-innen befdhigen soll, komplexe Probleme zu l6sen und
damit konkrete ,Anforderungssituationen” zu bewdltigen. Es
geht somit primdr um kognitive Leistungen, die sich artikulieren
als: Fahigkeit, Wissen, Verstehen, Konnen, Handeln, Erfahrung
und Motivation,

II. ,..auch im evang. Religionsunterricht":

> .Basale Bildungsstandards und Kompetenzen religioser Bil-
dung”

Mit dem Bildungsplan 2004 legte Baden-Wiirttemberg als ers-
tes Bundesland Bildungsstandards und ein entsprechendes Kom-
petenzmodell vor. Dabei sind die Bildungsstandards fiir den



evang. RU ,beschrieben als Kompetenzen und Inhalte, (..) in
sieben Dimensionen angeordnet.” (Bildungsplan 2004, S. 26).

» Im Zentrum steht der Leitbegriff .religiose Kompetenz" als
.Fahigkeit, die Vielgestaltigkeit von Wirklichkeit wahrzuneh-
men und theologisch zu reflektieren.." (Bildungsplan 2004, S.
24). Als Ubergreifende Kompetenzen werden ausgewiesen:
hermeneutische, ethische, Sach-, personale, kommunikative,
soziale, methodische und dsthetische Kompetenz.

» Im gleichen Jahr erschien das sog. Berliner Model/ (D. Benner/
R. Schieder), das religiose Kompetenz mithilfe einer Deutungs-
und Partizipationskompetenz abbildet.

> Eine Expertengruppe der EKD erstellte 2006 die Expertise
.Grundlegende Kompetenzen religioser Bildung®, deren Kompe-
tenzmodell vier ,Gegenstandsbereiche" (z.B. die ,Bezugsreligi-
on des RUs: Christentum evangelischer Prdgung") entfaltet und
diese auf eine Matrix mit insgesamt zwalf Kompetenzen zuord-
net.

Modelle und Konkretionen eines kom-
petenzorientierten evang.
Religionsunterrichts

III. Klarer Output - klarer Input':

»  Die ,Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abitur-
prifung Evangelische Religionslehre™ (EPAs)

Die in 2006 verabschiedeten EPAs definieren fiinf grundlegen-
de Kompetenzen ( Wahrnehmungs- und Darstellungstdhigkeit,
Deutungstdhigkert, Urteilsfdahigkert, Dialogfdhigkeit und Ge-
staltungsfahigkeit); dabei werden diese fachlichen und metho-
dischen Fdhigkeiten mit vier Bezugsfeldern verschrankt, die
den inhaltlichen Referenzrahmen abstecken. Ergdnzend dienen




sechs Leitfragen, die mit Phdnomenen der pluralen Gesellschaft
korreliert werden (— siehe Folie 6!).

‘Biographisch- Dialog Perspektive Dialog | Bezugsfelder in der
lebensweltliche Per- des christlichen pluralen Gesellschaft
spektive der Schiile- Glaubens
rinnen und Schiiler
Wer bin ich? Woher Das christliche Bilder vom Menschen
komme ich? Wohin Bild des Men- in Religionen und
gehe ich? - Die Frage schen Weltanschauungen,
nach existentieller in Wissenschaft,
Vergewisserung Wirtschaft und Kul-

tur
Wie gelingt mein Le- Das Evangelium Religiose und sakula-
ben? - Die Frage nach von Jesus Chris- re Sinndeutungen
dem Lebenssinn tus und Glicksverhei-
Bungen
Worauf kann ich ver- Die christliche Verehrung und Be-
trauen? — Die Frage S Rede von Gott 2 streitung von Gottern
nach dem Glauben Be B _ | und letztgiiltigen
geg- €geg- | \ru hten Ereismis-
nung, nung, dchten, Ereignis
2 e sen, Instanzen und
kniip- kniip- Personen
Was ist wahr? — Die fun Das Wahrheits- f““g Wahrheitsanspriiche
Frage nach giiltiger K“ zeugnis der Kir- Am in Religionen, Wis-
Orientierung AUS= | che als Gemein- AUS= | senschaft und Politik
e:;um" schaft der Glau- SR
€r* | benden der-
setzung Setzung |

Was soll ich tun? -
Die Frage nach dem
guten Handeln

Was darf ich hoffen? -
Die Frage nach dem
Mut zum Leben an-
gesichts von Leid und
Tod, Scheitern und
Schuld

Die christliche
Ethik der Men-
schenwiirde, der
Gerechtigkeit, der
Versohnung und
des Friedens

Die christliche
Zukunftshoff-
nung

Moralische und ethi-
sche Herausforde-
rungen, Werthaltun-
gen und Handlungs-
modelle

Religitse und sdkula-
re Lebensentwiirfe
und Zukunftsvorstel-
lungen

(Quelle: EPAs, 2006, S. 11)




Ferner werden insgesamt drei ,Anforderungsbereiche” (I-11T)

definiert.

2.2 Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Anforderungsbereich I

Anforderungsbereich II

Anforderungsbereich III

Der Anforderungsbereich
I umfasst die Zusammen-
fassung von Texten, die
Beschreibung von Mate-
rialien und die Wiederga-
be von Sachverhalten
unter Anwendung be-
kannter bzw. eingetibter
Methoden und Arbeits-
techniken.

Der Anforderungsbereich
II umfasst das selbststin-
dige Erkliiren, Bearbeiten
und Ordnen bekannter
Inhalte und das Anwen-
den gelernter Inhalte und
Methoden auf neue Sach-
verhalte.

Geforderte Reprodukti-
onsleistungen sind insbe-
sondere:

* Wiedergabe von fach-
spezifischem Grund-
wissen (z.B. Daten,
Fakten, Modelle, De-
finitionen, Begriffe)
oder Wiedergabe von
Textinhalten

® Zusammenfassen von
Textinhalten

® Beschreiben von Bil-
dern oder von anderen
Materialien

® Darstellen von fach-
spezifischen Positio-
nen

Der Anforderungsbereich
III umfasst die selbst-
stindige systematische
Reflexion und das Ent-
wickeln von Problemlé-
sungen, um zu eigenstan-
digen Deutungen, Wer-
tungen, Begriindungen,
Urteilen und Handlungs-
optionen sowie zu kreati-
ven Gestaltungs- und
Ausdrucksformen zu ge-
langen.

Geforderte Reorganisati-
ons- und Transferleistun-
gen sind insbesondere:

* Einordnen von fach-
spezifischem Grund-
wissen in neue Zu-
sammenhinge

® Herausarbeiten von
fachspezifischen Posi-
tionen

®* Belegen von Behaup-
tungen durch Text-

stellen, Bibelstellen
oder bekannte Sach-
verhalte

¢ Vergleichen von Posi-
tionen und Aussagen
unterschiedlicher Ma-
terialien

® Analysieren von bibli-
schen und anderen
Texten oder von Bil-
dern unter fachspezi-
fischen Aspekten

* Anwenden fachspezi-
fischer Methoden auf
neue Zusammenhénge
oder Probleme

Geforderte  Leistungen
der Problemlésung und
der eigenen Urteilsbil-

| dung sind insbesondere:

¢ Entwickeln einer ei-
genstandigen Deu-
tung von biblischen

oder literarischen
Texten, Bildern oder
anderen Materialien

unter einer fachspezi-
fischen Fragestellung

® Erortern von fachspe-
zifischen Positionen,
Thesen und Proble-
men mit dem Ziel ei-
ner begriindeten und
iberzeugenden Stel-
lungnahme

* Entwickeln von Lo-
sungsansidtzen oder
Losungen bzgl. einer
fachspezifischen Fra-
gestellung

¢ Entwerfen von kreati-
ven Gestaltungs- und
Ausdrucksformen als
besondere Form der
Prasentation von Lo-
sungen bzw. Losungs-
ansitzen

* Reflektieren der eige-
nen Urteilsbildung
unter Beachtung bib-
lischer, theologischer
und ethischer Katego-
rien

(Quelle: EPAs, 2006, S. 13)




Bei den EPAs deutet sich neben einer konsequenten Kompeten-
zorientierung ebenso eine Konzentration auf fachliche Inhalte
(Stichwort .Kerncurriculum®) und auf Aspekte des E/ementari-
sierungsmodells an.

> Das ,Kerncurriculum fir das Fach Evangelische Religi-
onslehre in der gymnasialen Oberstufe™ (EKD, 2010)

Mit dem im Frihjahr 2010 erschienenen ,Kerncurriculum fir das
Fach Evangelische Religionslehre in der gymnasialen Oberstufe”,
hat eine Arbeitsgruppe im Auftrag der EKD einen profilierten
Entwurf vorgelegt. Dieser kniipft an die EPAs der KMK (2006) an
und gestaltet die inhaltliche Seite mit Blick auf ein ,Kerncurri-
culum" fiir die gymnasiale Oberstufe aus.

Die grundlegenden Kompetenzen der EPAs ( Wahrnehmungs- und
Darstellungsfahigkeit, Deutungsfdhigkeit, Urteilstdhigkeit, Dia-
logfahigkeit und Gestaltungstahigkeit) werden aufgegriffen, um
.Konseguent zu einem systematischen Kompetenzerwerb im Be-
reich religioser Bildung beizutragen." (S. 13) Dabei wird das neu
konzipierte Kerncurriculum als ein Pendant zu den Bildungsstan-
dards der EPAs angesehen.

Die fachlichen wie methodischen Kompetenzen ,zielen auf den
Umgang mit alltdglichen oder herausgehobenen Situationen, in
denen der Einzelne sich zu konkreten Heraustforderungen verhal-
ten oder in denen er selbst handeln muss (..). In solchen Situati-
onen konnen sich z.B. Fragen stellen, die geklart, beantwortet
oder beurteilt werden sollen, Aufgaben, die zu bewdltigen sind,
oder Probleme, die gelost werden missen. Kompetenzorientier-
ter Religionsunterricht macht solche Anforderungssituationen
zum didaktischen Ausgangspunkt des Lernens."(S. 22).

Der Aufbau des Kerncurriculums umfasst die aus den EPAs be-
kannten Themenbereiche, ferner Situationsbeschreibungen,
grundlegende Kompetenzen, Leitgedanken, themenbezogene Kon-
kretionen sowie biblische Basistexte (vgl. S. 27f.).



Didaktisches Planungsmodell:

6.

Wie kann evaluiert
werden, ob und
inwieweit die Lehr-
und Lernprozesse
Kompetenzen gefor-
dert haben?

2.

Welche Bedeutung F
haben die Situationen
fiir die Lebens- und
Lerngeschichte der

Schiilerinnen und
Schiiler?

Lernprozesse in
Bezug auf welche
Unterrichtsgegen-
stiande tragen zum
Aufbau der
Kompetenzen bei?

1. ldentifikation von
- Anforderungssituationen

Vor welche Herausforderungen,
Fragen, Aufgaben und Probleme
stellen die Anforderungs-
situationen die Schiilerinnen
-und Schiiler? !

Perspektive des

Mit welchen Erfah- christlichen

rungen, Kenntnissen, Glaubens Welche
Féhigkeiten und Kompetenzen brau-

Einstellungen begeg- ﬁ chen Schiilerinnen

nen die Schiilerinnen und Schiiler zur
und Schiiler den Bewdltigung der

Anforderungen und Situation?

\ Aufgaben? / \ /

Quelle: Kerncurriculum, EKD, 2010, S. 23)



> .Kompetenzen und Standards fiir den Evangelischen Re-
ligionsunterricht in der Sekundarstufe I - Ein Orientierungs-
rahmen” (EKD, 2011)

Im Frihjahr 2011 erschienen schliefllich die Bildungsstandards
fir die Sekundarstufe I, die eine Arbeitsgruppe im Auftrag der
EKD erarbeitet hat. Das hier vorgelegte Kompetenzmodell
knipft einerseits an die prozessbezogenen Kompetenzen der
EPAs (vgl. S. 8) an - andererseits wird das Kompetenzmodell des
Comenius-Instituts (vgl. S. 5) aufgenommen, so dass im Folgen-
den acht Kompetenzen als Konkretion vorgenommen werden (vgl.
EKD, 2011, S. 18).

Grundlegende Inhalte des Religionsunterrichts werden benannt,
die es zu elementarisieren gilt und die schrittweise dem Aufbau
der entsprechenden Kompetenzen dienen soll.

Dabei werden zu erwerbende Fahigkeiten der Schiiler/-innen als
Ziele' angesehen, die der Unterricht verfolge: ,Insofern ist die
Frage nach Kompetenzen religionsdidaktisch nicht etwas vollig
Neues, sondern sie macht einen Aspekt bewusst, der im Unter-
richt immer schon eine Rolle spielte.” (S. 24).

Die beschriebenen Kompetenzen werden als basale Ziele ver-
standen (.Produktqualitdt"), die es auf anspruchsvollen Lernwe-
gen zu erreichen gelte (.Prozessqualitdt"). Fir den Zeitraum der
Sekundarstufe I sind daher auch ein Methodenbewusstsein und
eine Methodenkompetenz bei den Schiiler/-innen anzustreben,
.damit die eigenen Aktivitdten tatsdchlich zu selbststdndigem
und selbstbestimmtem Lernen fihren." (S. 25).

Als eine zentrale Aufgabe fiir die zukiinftige Arbeit werden die
notwendige empirische Uberpriifung der vorgestellten Kompe-
tenzen und Standards sowie die hierfiir erforderlichen For-
schungsmittel bzw. finanziellen Ressourcen benannt (vgl. S. 26).
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»  ,Religicse Kompetenz als Teil o6ffentlicher Bildung"
(Empirische Studie im Rahmen eines DFG-Projekts)*

Im Herbst 2011 wurde eine erste breit angelegte empirische
Studie zur religiosen Kompetenz von Schiilerinnen und Schiilern
veroffentlicht. Diese umfasste zwei zusammengehorende und
zwischenzeitlich abgeschlossene DFG-Projekte; es handelt sich
dabei um Untersuchungen zur Erfassung religioser Kompetenzni-
veaus in der Sekundarstufe I. Ein drittes, fiir die Kursstufe
skizziertes Projekt ist bereits geplant, konnte aber bislang noch
nicht durchgefiihrt werden.

Auf dem Hintergrund des ,Berliner Modells religioser Kompe-
tenz' wird zwischen religionskundlichen Kenntnissen auf der ei-
nen und religiosen Deutungs- und Partizipationskompetenzen auf
der anderen Seite unterschieden; diese drei Bereiche wurden
empirisch untersucht.

Dabei zielt das entwickelte Kompetenzverstdndnis ausdriicklich
«nicht auf die Ablosung einer traditionellen Kenntnisorientierung
von Lehr-Lernprozessen im Bildungssystem durch eine neuartige
Kompetenzorientierung, wie sie z. Z. ... angestrebt wird."(S. 19).

Prinzipiell wird zwischen didaktischen Aufgaben, die sich auf un-
terrichtliche Lehr-Lernprozesse beziehen, und Testaufgaben,
die einen intendierten Wissens- und Kompetenzzuwachs bei den
Lernenden abbilden, differenziert (vgl. S. 27f.).

Der vorgelegte empirische Befund erlaubt - so die Forschungs-
gruppe - religiose Kompetenz hinsichtlich zwei von drei unter-
suchten Gegenstandsbereichen zu skalieren. Wadhrend eine Skala
dem Feld religionskundlicher Kenntnisse zugeordnet werden
konnte, bildet eine weitere Skala deutende, bewertende und be-
urteilende Kompetenzen ab (vgl. S. 40).

* Religiose Kompetenz als Teil 6ffentlicher Bildung - Versuch einer empirisch,
bildungstheoretisch und religionspddagogisch ausgewiesenen Konstruktion religi-
oser Dimensionen und Anspruchsniveaus (hrsg. v. Dietrich Benner, Rolf Schie-
der, Henning SchluB und Joachim Willems), Paderborn 2011.
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Auftrag und Aufgaben im Rahmen
der ZPG

IV. _Offene Fragen - konkrete Antworten":

Auf dem Hintergrund des durch das MKS erteilten Auftrags (siehe
Prdsentation von Herrn MR G. Machner vom 01.07.2010 in Bad Wildbad)
erscheinen sowohl fiir die auszuarbeitenden Fortbildungsmodule als
auch mit Blick auf Unterstiitzungsmoglichkeiten fir die Kolleginnen und
Kollegen vor Ort folgende Fragen bedenkenswert (optionall):

+ Woran muss u.U. noch begrifflich und inhaltlich prdzise gear-
beitet werden (z.B. Zusammenhang zwischen Kompetenzen und
Lernzielen, Operationalisierbarkeit von Kompetenzen; Interdepen-
denz von Kompetenzen und Inhalten / Kerncurriculum etc.)?

+ Welche didaktisch-methodischen ,Zutaten' braucht es, um die
Kollegen/-innen vor Ort gezielt zu unterstiitzen (z.B. Materia-
lien zur Unterrichtsvorbereitung/-planung o. A.)?

+ Wie konnen exemplarische Unterrichtsentwiirfe fiir einen kom-
petenzorientierten RU aussehen?

+ Welche didaktischen Chancen und Méglichkeiten fiir die Unter-
richtspraxis eroffnet z.B. das .. Kerncurriculum”der EKD fir die
gymnasiale Oberstufe?

+ Wie konnen fiir die verschiedenen Jahrgangsstufen konkrete
.Anforderungssituationen” konstruiert werden, mittels derer
Inhalte gekldrt und Kompetenzen ausgebildet werden konnen?

+ Welche realisierbaren Moglichkeiten der (Se/bst-)Evaluation
von Unterricht gibt es zukiinftig?

+ Weiteres...
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Prifet alles, und das Gute behaltet!"

(Der Apostel Paulus, im 1. Brief an die Thessalonicher, Kapitel 5, Vers 21)
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