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Einfuhrung

Die Schulen werden nicht nur zentral und periodisch evaluiert, sie werden zur Selbstevaluation
angehalten, befugt und beféahigt. ,Selbst- und Fremdevaluation bedingen einander und dienen
einer empirisch gesicherten, zielgerichteten und systematischen Qualitdtsentwicklung vor Ort.“ Die
zentralen Priifungen und ,Vergleichsarbeiten® beziehen sich auf die Kerncurricula. In ihnen vor

allem werden die Bildungsstandards wirksam.

(H. v. Hentig, Einfiihrung in den Bildungsplan 2004)

Im Rahmen der bildungspolitischen Zielsetzungen in Baden-Wiirttemberg wird den Schulen ein er-
héhtes Mal? an Eigenstandigkeit Ubertragen. Mit der Eigenstandigkeit geht auch die Verantwortung
fur die Weiterentwicklung und die Qualitat der eigenen Schule einher. Diese Zielsetzungen werden
gesteuert und unterstiitzt durch das bildungspolitische Gesamtkonzept ,Qualitatssicherung und
Qualitatsentwicklung in Baden-Wurttemberg®“. Bildungsstandards, Lernstandserhebungen, Selbst-

und Fremdevaluation sind dabei Elemente fur die Umsetzung dieses Konzepts.

Ein spezielles Element der Qualitatsentwicklung bilden die Vergleichsarbeiten ,DVA®, die als stan-
dardisierte Lernstandserhebungen konzipiert und als verpflichtendes Instrument der Selbstevalua-
tion ausgewiesen sind. Vergleichsarbeiten sollen Uberprifen, inwieweit es den Schulen gelungen
ist, die Vorgaben der baden-wirttembergischen Bildungsstandards hinsichtlich bestimmter
Schwerpunktbereiche zu erreichen. Sie vermitteln am Beginn eines neuen Bildungsabschnittes
objektive Informationen (ber den Lernstand der Klasse sowie der einzelnen Schilerinnen und

Schudiler.

Neben dem Bildungsplan stellt der ,Orientierungsrahmen zur Schulqualitat die verbindliche Grund-

lage fir die Qualitatssicherung und -entwicklung dar.

.Der Orientierungsrahmen beschreibt unterschiedliche Faktoren schulischer Qualitat, die in
Beziehung zueinander stehen (KM/LS, 2007, S. 5)'. Das zugrundeliegende Modell basiert
auf einer Dreigliederung mit den Faktoren ,Voraussetzungen und Bedingungen®, ,Prozesse®,
-Ergebnisse und Wirkungen® sowie einem unterstitzenden Querschnittsfaktor ,Qualitatssi-

cherung und Qualitatsentwicklung®.

' Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg in Zusammenarbeit mit dem Landesinstitut
fur Schulentwicklung: Orientierungsrahmen zur Schulqualitat fir allgemeinbildende Schulen in Baden-
Wirttemberg. Stuttgart 2007
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Die Vergleichsarbeiten sind verschiedenen Bereichen des ,Orientierungsrahmens zur Schul-

qualitat” zugeordnet.

1.

Innerhalb der ,Prozesse“ werden sie im ,Qualitatsbereich I, Unterricht® aufgefihrt. Bei
der ,Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse® wird die Aufbereitung, Analyse und Inter-
pretation der Ergebnisse der Schiler- und Klassenleistungen, zum Beispiel aus den Ver-

gleichsarbeiten, in den Blick genommen.

Innerhalb der ,Ergebnisse und Wirkungen“ werden sie bei den ,fachlichen Lerner-
gebnissen® aufgefiihrt. Die Rickmeldungen dienen dazu, dass die Schule ihre Arbeit an
den von den Schulerinnen und Schilern erbrachten fachlichen Leistungen, zum Beispiel

aus den Vergleichsarbeiten, reflektiert.

Innerhalb der ,Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung“ wird der Blick auf die
systematische Weiterentwicklung von Schule und Unterricht gerichtet. Dementsprechend

wird gefragt, wie die Schule Selbstevaluation durchfiihrt, ob sie sich beispielsweise an

®

einer systematischen Abfolge von einzelnen Schritten orientiert.
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Die bildungspolitischen Zielsetzungen erfordern einen eigenverantwortlichen und konstrukti-
ven Umgang der Schule mit den Ergebnissen der Vergleichsarbeiten. Der Prozess zur Nut-
zung der Daten muss systematisch und zielgerichtet — gemafR Orientierungsrahmen in einer

Abfolge von einzelnen Schritten — gestaltet werden.

Dafiir ist es notwendig, dass die Ergebnis-Rickmeldungen zunachst genau betrachtet wer-
den und ihr Beitrag fir die Schul- und Unterrichtsentwicklung erkannt wird. In der Auseinan-
dersetzung mit dem Datenmaterial konnen Auffalligkeiten festgestellt und diesbeziigliche
Erklarungsansatze formuliert werden. Die Suche nach Uberzeugenden Erklarungen stellt
einen besonders sensiblen und anspruchsvollen Schritt dar, da hierbei einerseits das Wissen
um die Komplexitat von Schulleistungen einflieBen muss, andererseits keine vorschnelle
Ursachenzuschreibung erfolgen darf. Erst auf der Grundlage von sorgfaltig gewonnenen
Erkenntnissen konnen dann die Ziele fir das weitere Vorgehen gesetzt und entsprechende

Malnahmen eingeleitet werden.

Die Nutzung der Daten verlauft daher — in Anlehnung an den im Orientierungsrahmen aufge-
fuhrten PDCA-Zyklus (KM/LS, 2007, S. 5) — in drei Schritten:

1. Analyse der Ergebnisse
2. Interpretation der Ergebnisse

3. Konsequenzen ziehen

Dem Landesinstitut fiir Schulentwicklung ist es ein Anliegen, dass die Vergleichsarbeiten als
eine Chance zur Weiterentwicklung von Unterricht und Schule verstanden werden. Die vor-
liegende Handreichung enthéalt Vorschldge und Anregungen, die den Schulen helfen sollen,
die Ergebnisse der Vergleichsarbeiten fiir diese Weiterentwicklung erfolgreich zu nutzen.
Sie wendet sich an die einzelne Fachlehrerin und den einzelnen Fachlehrer, an die Fach-

gruppen bzw. Fachschaften, an die Lehrkréfte der Klasse sowie an die Schulteams.
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1 Analyse der Ergebnisse

Was bedeutet ,,Ergebnisse analysieren“?

Analysieren heil3t hier, die in den Auswertungsmappen dargestellten quantitativen Ergeb-

nisse systematisch zu betrachten und gegebenenfalls Auffalligkeiten festzustellen.
Dabei werden

e Bedeutungen von Zahlenwerten und Darstellungen geklart

o extrem hohe und extrem niedrige Werte erkannt, beispielsweise stark unterbesetzte
und stark Uberbesetzte Gruppen

e Vergleiche gezogen und Abweichungen in positiver sowie in negativer Richtung
festgestellt, beispielsweise zu den landesweiten Vergleichswerten (Vergleichsstich-

probe)
e inhaltliche Zuordnungen vorgenommen, beispielsweise zum Bildungsplan

e Vergleiche mit den eigenen Erwartungen hergestellt, beispielsweise aufgrund eige-

ner Erfahrungen oder Zielsetzungen

Den Schulen werden zur Ergebnis-Analyse zwei Excel-Auswertungsmappen angeboten:
Auswertungsmappe ,Klasse“

Die Auswertungsmappe ,Klasse® ist fur die durchfihrenden Lehrkrafte bestimmt und zeigt
nach der Eintragung der Klassenergebnisse den Lernstand der Klasse auf. Im Einzelnen
dient die Mappe sowohl der Feststellung von Auffalligkeiten, die das Fach betreffen, als auch
der Feststellung von Auffalligkeiten, die bestimmte Leistungsgruppen oder einzelne Schile-

rinnen und Schuler betreffen. Sie ist damit fir den klassenbezogenen Vergleich konzipiert.
Auswertungsmappe ,,Schule“

Die Auswertungsmappe ,Schule” ist fir die Schulleitung und/oder benannte Schulteams be-
stimmt. Nach dem Einlesen der einzelnen Klassenergebnisse gibt sie einen Uberblick tber
die Leistungen der Schule insgesamt. Im Einzelnen dient sie sowohl der Feststellung von
Auffalligkeiten, die Uberprifte Facher betreffen, als auch der Feststellung von Auffalligkeiten
die Parallelklassen, ganze Jahrgangsstufen oder die gesamte Schule betreffen. Sie ist damit

fur den klasseniibergreifenden Vergleich konzipiert.
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Die Auswertungsmappen weisen in verschiedenen Tabellenblattern die Ergebnisse der
.Klasse“ beziehungsweise der ,Schule“ aus und stellen sie den jeweiligen landesweiten Ver-

gleichswerten (Vergleichsstichprobe) gegenulber.

Bei dieser Gegeniberstellung kdnnen Auffalligkeiten in zweifacher Hinsicht auftreten. Auffal-
ligkeiten kénnen sich einerseits objektiv aus dem vorliegenden Datenmaterial der Auswer-
tungsmappen ergeben. Sie kdnnen sich andererseits subjektiv aus den eigenen Erwartungen
und den eigenen Erfahrungen in Bezug auf die Leistungen einzelner Schilerinnen und Schi-
lern, einer Klasse, einer Jahrgangsstufe oder der Schule ergeben (erwartungskonforme und

erwartungswidrige Ergebnisse).

Auffalligkeiten sollten immer dokumentiert werden.

Die im Folgenden exemplarisch dargestellten Grafiken sind den jeweiligen Tabellenblattern
der Auswertungsmappe ,Klasse“ und der Auswertungsmappe ,Schule” entnommen und ver-

anschaulichen die Daten in Bezug auf bestimmte Analyse-Aspekte.

Erlduterungen zu den statistischen Begriffen finden sich im Glossar am Ende der Handrei-

chung.
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1.1 Auswertungsmappe ,,Klasse*

In der Auswertungsmappe ,Klasse* werden die Ergebnisse einer bestimmten Klasse ausge-
wiesen. Die Tabellenblatter stellen die Ergebnisse hinsichtlich Gesamttest, Schwerpunktbe-
reichen, Leistungsgruppen jeweils im Vergleich zu den landesweiten Vergleichswerten (Ver-

gleichsstichprobe) und zudem die Ergebnisse einzelner Schulerinnen und Schiler dar.

Die in ausgewahlten Tabellenblattern dargestellten Ergebnisse konnen Uber das einzelne
Fach hinaus auch mit den Ergebnissen weiterer Uberprifter Facher in Beziehung gesetzt

werden.

Tabellenblatter haben daher fiir verschiedene Beteiligte einer Klasse unterschiedliche Be-

deutung und werden unter spezifischen Blickwinkeln analysiert.

Ubersicht zum Umgang mit den Ergebnissen der Auswertungsmappe ,,Klasse*

Tabellenblatt mogliche Beteiligte mogliche Beziige/Vergleiche
Datenauswertung — Ubernehmende und abge- zur Vergleichsstichprobe,
Gesamttest bende Fachlehrkraft zum Bildungsplan

(mit Einzelitems)

Datenauswertung — Ubernehmende und abge- zur Vergleichsstichprobe,
Schwerpunktbereiche | bende Fachlehrkraft der Schwerpunktbereiche
zueinander,

zum Bildungsplan

Datenauswertung — Ubernehmende und abge- zur Vergleichsstichprobe,
Leistungsgruppen bende Fachlehrkraft, der Schwerpunktbereiche
Lehrkrafte der Klasse zueinander,
(Klassenkonferenz) der Facher zueinander
Datenauswertung — Ubernehmende und abge- zur gesamten Klasse,
Einzelergebnisse bende Fachlehrkraft, zu bisherigen Leistungen,
Lehrkrafte der Klasse der Facher zueinander

(Klassenkonferenz)

Bereits in der Phase der Analyse empfiehlt es sich, die Lehrkraft des vorausgegange-

nen Schuljahres einzubeziehen.
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Im Folgenden wird fUr die einzelnen Tabellenblatter der Auswertungsmappe ,Klasse® eine
Reihe von Beziligen und Vergleichen konkretisiert. Es handelt sich hierbei um eine Auswahl

von mdglichen Aspekten, die bei der Analyse der Daten hilfreich sein kénnen.

1.1.1 Tabellenblatt: Datenauswertung — Gesamttest

Wie viel Prozent aller Items des Gesamttests wurden im Mittel von den Schiilerinnen

und Schiilern der Klasse gelost?

Anzahl der ltems: 49 Klasse Yergleichsstichprobe
davon geldst C 48% ) C 51% D

N/

Im Mittel (im Durchschnitt) von der Klasse und der
Vergleichsstichprobe geldste Items in Prozent

Aspekte
o Differenz der Klasse zur Vergleichsstichprobe
¢ Richtung der Differenz (positive oder negative Differenz)

¢ Vergleich mit eigenen Erwartungen, beispielsweise aufgrund von Klassenarbeiten oder
anderen Leistungserhebungen
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Wie viel Prozent der Schiilerinnen und Schiiler der Klasse haben die einzelnen Items

gelost (Lésungshéufigkeiten)?

Zuordnung zum Bildungsstandard Zuordnung zum Schwerpunktbereich
und Uber die ltemnummern zu den
Aufgabenstellungen

Schwerpunkthereich |:
Schwerpunkthereich II:
Schwerpunkthereich II:

Argumentieren
Umgang mit literarischen u)
Medienkompetenz

d nicht-literarischen Texten

Schwerpuniktbereich (SPE) NIRRT N
lterm 1 2 d 4 3] a] 7 d H 10
Klasse 24% | 60% | 28% | 64% | 24% | 68% | 12% | 52% | 28% | 28%
vergleichsstichprobe Fa% | B7% | 78% | B3% [ B1% | 71% [ 31% | 83% [ 71% | B4%
Bedeutsame Differenz 7 7 7 7 7 7 7
Schwerpunktbereich (SPE) [HNRNEEEEEEE Y o [ o [ o [
lterm 11 12 13 14 15 16 17 1d 19 20
Klasse 16% N\28% | 32% | 40% | 36% | 16% | 48% | 24% | 36% | 44%
vergleichsstichprobe 1% /82% | 20% [ 47% | 24% | 15% [ 20% | 18% [ 47% | 7%
Eedeutsame Differenz / Y | | | Y Y

Losungshaufigkeiten: .Bedeutsame Differenz* der Klasse

Prozent der Schulerinnen und Schiiler, zur Vergleichsstichprobe:

die das Item gel6st haben — + 10% und mehr = positive Differenz ,!“,

in der Klasse und in der Vergleichsstichprobe — 10% und mehr = negative Differenz ,,?*
Aspekte

e Extrem hohe/niedrige Losungshaufigkeiten bei einzelnen ltems

o Differenzen der Klasse zur Vergleichsstichprobe, insbesondere negative und/oder positi-

ve ,bedeutsame Differenzen®

o Ermittelte Gesamtstruktur der ,bedeutsamen Differenzen®, wie z.B. Haufung bei be-

stimmten Aufgaben oder Schwerpunktbereichen

e Zuordnung der Auffalligkeiten und Abweichungen zu ,Kompetenzen und Inhalten® des
Bildungsstandards, zu inhaltlichen oder formalen Gesichtspunkten der Aufgabenstellun-

gen
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1.1.2 Tabellenblatt: Datenauswertung — Schwerpunktbereiche

Wie viel Prozent der Items in den einzelnen Schwerpunktbereichen wurden im Mittel von

den Schiilerinnen und Schiilern der Klasse gel6st?

Zuordnung zum Bildungsstandard

Schwerpunkthereich 7 Argumentieren
Schwerpunkthereick Il Umgang mit literarischen und nicht-literarischen Texten
Schwerpunkthereich W Medienkompetenz

SPE | Klasse Yergleichs- Eedeutzame
Anzahl der ltems:; 16 stichprobe Differenz
davon gelost 35% B2% @
SPE Il Klasse Yergleichs- Bedeutsame
Anzahl der ltemms: 16 —— stichprobe Differenz
dawvon geldst Q?% 4@ @

/ /

Im Mittel (im Durchschnitt) von der Klasse und der ,Bedeutsame Differenz* vorhanden:
Vergleichsstichprobe geldste Items in Prozent 10% und mehr = ja,
(in der Auswertungsmappe werden die Abweichungen weniger als 10% = ,nein®,
zusatzlich in einer Grafik veranschaulicht) bei ,ja“, Richtung der Differenz
beachten
Aspekte

e Extrem hoher/niedriger Wert in einem Schwerpunktbereich

o Differenzen der Klasse zur Vergleichsstichprobe in den einzelnen Schwerpunktberei-

chen, insbesondere ,bedeutsame Differenzen“ und deren Richtung

¢ Vergleich der einzelnen Schwerpunktbereiche, hinsichtlich der Differenzen der Klasse zur
Vergleichsstichprobe (Abweichungen einschliellich Richtungen werden ersichtlich aus der

Grafik in der unteren Halfte des Tabellenblattes!)

¢ Bei bedeutsamen Abweichungen Bezug herstellen zu ,Kompetenzen und Inhalte“ des

Bildungsstandards

o Vergleich mit den eigenen Erwartungen, unerwartet hohe oder unerwartet niedrige Werte
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1.1.3 Tabellenblatt: Datenauswertung — Leistungsgruppen

Inwieweit weicht die Verteilung auf die Leistungsgruppen (LG) in der Klasse von der

Vergleichsstichprobe ab?

Wergleichs- untere L mittlere L abere LG
stichprobe 25% 50% 25%

SPE |
SPE I
SPE 111
SPB I:
- 56% der Schiler/innen der Klasse befinden sich in der unteren LG
(Vergleichsstichprobe 25%), d.h. LG deutlich Gberbesetzt.
- Obere LG (4%) deutlich unterbesetzt
SPB Il
- 80% Schiler/innen der Klasse befinden sich in der mittleren LG
(Vergleichsstichprobe 50%), d.h. LG deutlich Uberbesetzt.
- Untere LG (16%) und obere LG ( 4%) schwach besetzt
Aspekte

Verteilung der Klasse auf die Leistungsgruppen, gegebenenfalls extrem unter- oder
Uberbesetzte Leistungsgruppen in den jeweiligen Schwerpunktbereichen (Absolute Zah-

len werden in der oberen Halfte des Tabellenblattes aufgelistet.)

Vergleich einzelner Schwerpunktbereiche, hinsichtlich Verteilung auf die Leistungsgrup-

pen
Vergleich der Facher, hinsichtlich extrem besetzter Leistungsgruppen

Vergleich mit den eigenen Erwartungen, unerwartete Verteilung
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1.1.4 Tabellenblatt: Datenauswertung — Einzelergebnisse

Wie viele Items (absolut und prozentual) haben die einzelnen Schiilerinnen und Schii-

ler der Klasse im Gesamttest gel6st?

Welchen Leistungsgruppen sind die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler der Klasse in

den jeweiligen Schwerpunktbereichen zugeordnet?

Filterfunktion: Auswahl gewtlinschter Gruppierungen Gber Auswahlfeld (Pfeil) moglich

A

Schilerfin Anzahl geldster tems |Einordnung in die Alle
Leistungsgruppen anzeigen
[Zum Drucken einzelner Schilermitteilungen zuerst || Gesamttest | Gesamttest SPE | SPE | SPE
auf den entzprechenden Mamen und dann oben auf absolut prnzentual
den Button "Einzelne Mitteiung drucken” klicken.) (49 lterns) A usahl = A uswahl — A usweahl —
1 |Bacher Peter 33 E7 % mittlere mittlere mittlere
2 |Cacau Sandra 23 A7 % untere mittlere ohere
3 |Gerber Hannah 10 20% untere untere mittlere
4 |Gomez Mario 33 B % mittlere mittlere mittlere
5 |Halmich Fabian 25 51% mittlere mittlere mittlere
6 |Heldt Marie a0 B1% mittlere mittlere mittlere
T |Hildebesnd Uechi
8 |Hinkel Stefan 23 ( 47% ) untere mittlere mittlere )

von der Schilerin/dem Schdler im
Gesamttest geldste Items in Prozent

A

Aspekte

Zuordnung der Schlerin /des Schilers zu den
Leistungsgruppen in den Schwerpunktbereichen

¢ Individuell extrem viele/wenige geldste Items, auch hinsichtlich des Klassendurchschnitts

und der Vergleichsstichprobe (siehe Tabellenblatt Gesamttest)

¢ Individuell erreichte Leistungsgruppen in den einzelnen Schwerpunktbereichen, auch

hinsichtlich der Verteilung in der Klasse (siehe Tabellenblatt Schwerpunktbereiche)

¢ Vergleich der Facher hinsichtlich der individuell erreichten Leistungsgruppen

¢ Vergleich des individuellen Ergebnisses mit bisher erreichten Fachleistungen in schriftli-

chen Arbeiten, Klassenarbeiten oder mit der Zeugnisnote

¢ Vergleich mit den eigenen Erwartungen, erreichte Leistungsgruppe eines Schilers/einer

Schiilerin in einem Schwerpunktbereich und unerwartete Abweichungen
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1.2  Auswertungsmappe ,,Schule”

Die Ergebnisse aller an den Vergleichsarbeiten teilnehmenden Klassen eines Durchfiuh-
rungszeitraums werden aus den Auswertungsmappen ,Klasse“ ausgelesen und in die Aus-
wertungsmappe ,Schule” Ubertragen. Dort werden sie flr jede Vergleichsarbeit zusammen-

gefasst und in Form von Parallelklassen-Vergleichen ausgewiesen.

Die Tabellenblatter stellen die testbezogenen Ergebnisse hinsichtlich Gesamttest, Schwer-
punktbereichen und Leistungsgruppen jeweils im Vergleich zum landesweiten Vergleichswert
(Vergleichsstichprobe) dar. Die Schulleitung oder das verantwortliche Schulteam erhalt somit
einen umfassenden Uberblick tber die in den Vergleichsarbeiten erbrachten Leistungen der

eigenen Schule.

Anmerkung: Die Auswertungsmappe ,Schule® ist auf sechs Parallelklassen beschrankt. Bei
den wenigen Schulen mit mehr als sechs Parallelklassen sind zwei Auswertungsmappen zu
bedienen. In diesen Fallen wird empfohlen, fir die Parallelklassenvergleiche die Tabellen-

blatter auszudrucken und nebeneinander zu legen.

Ubersicht zum Umgang mit den Ergebnissen der Auswertungsmappe ,,Schule“

Tabellenblatt mogliche Beteiligte mogliche Beziige/Vergleiche
Datenauswertung — Schulleitung, zur Vergleichsstichprobe,
Gesamttest benannte Schulteams der Parallelklassen zueinander,

der Facher zueinander

Datenauswertung — Schulleitung, zur Vergleichsstichprobe,
Schwerpunktbereiche | benannte Schulteams, der Parallelklassen zueinander,
Fachgruppe/Fachschaft der Schwerpunktbereiche
zueinander,

zum Bildungsplan

Datenauswertung — Schulleitung, zur Vergleichsstichprobe,
Leistungsgruppen benannte Schulteams, der Parallelklassen zueinander,
Fachgruppe/Fachschaft der Schwerpunktbereiche
zueinander,

der Facher zueinander
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1.2.1 Tabellenblatt: Datenauswertung — Gesamttest

Inwieweit weichen die jeweiligen Klassenergebnisse von der Vergleichsstichprobe ab?

Die durchgezogene rote Referenzlinie kennzeichnet den landesweiten “ergleichswert, die gestrichelten Linien
stellen die Differenz won +- 10% dar. Diese und dariber hinausgehende Abweichungen werden als bedeutsam

betrachtet. Dies gilt auch fir Unterschiede zwischen den einzelnen Klassen.

0% 10% 20% 30% 40% a0% BO% T B0% 0% 100%

T T T : T : : T T T T 1
Klazze 9a ) 5
Klazze Gk

.Bedeutsame Differenzen” von Parallelklassen:
- Klasse 9b deutlich schwacher als Vergleichsstichprobe (unterhalb des Referenzrahmens),
auch deutlich schwacher als die anderen drei Klassen
- Klassen 9a, 9c und 9d keine deutlichen Abweichungen von der Vergleichsstichprobe,
etwa vergleichbarer Leistungsstand dieser drei Parallelklassen

Aspekte

e Abschneiden aller Klassen hinsichtlich des durch die Referenzlinien gekennzeichneten

Referenzbereichs

e Bedeutsame positive oder negative Abweichungen einzelner Klassen vom Referenzbe-
reich (Zur exakten Bestimmung der Differenzen sind die Prozentwerte heranzuziehen,

die in der oberen Halfte des Tabellenblattes zusatzlich aufgelistet werden.)
o ,Bedeutsame Differenz“ (10% und mehr) der Parallelklassen zueinander
o Vergleich der Abweichungen der Facher zueinander

¢ Vergleich mit Erwartungen der Schule, beispielsweise aufgrund weiterer Leistungs-

erhebungen, Schulprofile, Projekte



Analyse der Ergebnisse 16

1.2.2 Tabellenblatt: Datenauswertung — Schwerpunktbereiche

Wie viel Prozent der Items in den einzelnen Schwerpunktbereichen wurden im Mittel
von den Schiilerinnen und Schiilern der jeweiligen Klassen gel6st?

Inwieweit weichen die Klassen von der Vergleichsstichprobe ab?

Exemplarisch werden hier nur die Schwerpunkbereiche Il und Il dargestellt, nicht der

Schwerpunktbereich I.

Die roten Referenzlinien entsprechen der %ergleichsstichprobe (Erklarung siehe Tabellenblatt Gesamttest).

Schwerpunktbereich Il: Raum und Form
Anzahl der ltems: 14

% 10% 20% 0% 40°% 0% GO T0% 0% 0% 100%

Klazze 9a

Klazze 9b

Klazze 9c

Klazze 9d

Klazze

Klazze

v

.Bedeutsame Differenzen” von Parallelklassen im Schwerpunktbereich II:
- Kilasse 9d deutlich starker als Vergleichsstichprobe (oberhalb des Referenzrahmens),
auch deutlich starker als die drei anderen Klassen
- Klasse 9b deutlich schwacher als Vergleichsstichprobe (unterhalb des Referenzrahmens),
auch deutlich schwacher als die drei anderen Klassen
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Schwerpunkthereich Ill: Daten
Anzahl der ltems: a0

0% 10% 20% 30% 40% 0% G0% 7% al% 0% 100%

1 ! ! = e ! ! ! ! ! 1

T T Il ; T T T T 1
Klazze 9a )

Klazze 9d

Klazze

Klazze

v

.Bedeutsame Differenzen” von Parallelklassen im Schwerpunktbereich IlI:
- Klasse 9d deutlich schwacher als Vergleichsstichprobe (unterhalb des Referenzrahmens),
auch deutlich schwécher als Klasse 9a

Zusammenschau SPB Il und SPB Il hinsichtlich der Referenzbereiche:
- Schule insgesamt im Schwerpunktbereich Il starker als im Schwerpunktbereich I,
da mehr positive Abweichungen von der Vergleichsstichprobe

Aspekte

¢ Bedeutsame positive oder negative Abweichungen einzelner Klassen vom Referenzbe-

reich in den einzelnen Schwerpunktbereichen
o ,Bedeutsame Differenz“ (10% und mehr) der Parallelklassen zueinander

o Vergleich der Schwerpunktbereiche zueinander hinsichtlich der durch die Referenzlinien

gekennzeichneten Referenzbereiche

o Bei bedeutsamen Abweichungen Bezug herstellen zu ,Kompetenzen und Inhalte“ des

Bildungsstandards

¢ Vergleich mit Erwartungen der Fachgruppen, beispielsweise aufgrund von Weiterbil-

dungsmafnahmen oder Kooperationen in einem Schwerpunktbereich
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1.2.3 Tabellenblatt: Datenauswertung — Leistungsgruppen

Wie verteilen sich die Schiilerinnen und Schiiler der jeweiligen Klassen (Kurse, Grup-
pen) in den einzelnen Schwerpunktbereichen auf die Leistungsgruppen?

Inwieweit weichen die Verteilungen von der Vergleichsstichprobe ab?

Exemplarisch werden hier nur die Schwerpunktbereiche | und Il dargestellt, nicht der

Schwerpunktbereich 1.

Die Grenzen der Leistungsaruppen wurden entsprechend der landesweiten Ergehnisse festgelegt.
Firjeden Schwerpunkthereich gleichermaliien hefinden sich in der landesweiten Vergleichsstichprobe:
- ginYiertel der Schilerinnen und Schilerin der unteren Leistungsgruppe
- die Halfte der Schilerinnen und Schidlerin der mittleren Leistungsaruppe
- ginYierel der Schilerinnen und Schilerin der oheren Leistungsgruppe

Schwerpunkthereich I:  Zahl

Yergleichs-
stichprobe

Klazze 9a
Klazze Sb
Klazze 9o
Klazze 9d

Klasse

Klasze

Verteilung von Parallelklassen im Schwerpunktbereich I:
- Untere LG Klasse 9b (50%) im Vergleich zum Land (25%)
deutlich Uberbesetzt, d.h. viele Schiler/innen in der unteren LG,
- Mittlere LG Klassen 9b (31%) und 9¢ (23%) im Vergleich zum Land (50%)
deutlich unterbesetzt, d.h. wenige Schiler/innen in der mittleren LG
- Obere LG Klasse 9d (43%) im Vergleich zum Land (25%)
deutlich Gberbesetzt, d.h. viele Schiler/innen in der oberen LG
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Schwerpunkthereich Ill: Daten

Yergleichs-
stichprobe

Klas=e 9a

Klas=e Sh

Klas=e ¢

Klazze 9d

Klazze

Klazze

Verteilung von Parallelklassen im Schwerpunktbereich Il:
- Untere LG Klassen 9b (50%) im Vergleich zum Land (25%)
deutlich Gberbesetzt, d.h. viele Schiler/innen in der unteren LG,
- Mittlere LG Klasse 9b (23%) im Vergleich zum Land (50%)
deutlich unterbesetzt, d.h. wenige Schiler/innen in der mittleren LG
- Obere LG Klasse 9d (3%) im Vergleich zum Land (25%)
deutlich unterbesetzt, d.h. wenige Schiler/innen in der oberen LG

Zusammenschau SPB | und SPB Il hinsichtlich der LG:
- untere LG in beiden SPB in den meisten Klassen Ubersetzt
- obere LG im SPB | eher starker besetzt als im SPB 1|

Aspekte

o Verteilung einzelner Klassen auf die Leistungsgruppen in den jeweiligen Schwerpunktbe-

reichen, extrem unter- oder Uberbesetzte Leistungsgruppen

¢ Vergleich der Parallelklassen zueinander, hinsichtlich der Verteilung auf die Leistungs-
gruppen

¢ Vergleich der Schwerpunktbereiche, hinsichtlich der Verteilung auf die Leistungsgruppen
¢ Zusammenschau der Facher, hinsichtlich der Verteilung auf die Leistungsgruppen

¢ Vergleich mit Erwartungen der Schule, der Fachgruppen, beispielsweise aufgrund erfolg-

ter Férdermalinahmen, der sozialen Zusammensetzung der Schiiler/innen
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2 Interpretation der Ergebnisse

Was bedeutet ,,Ergebnisse interpretieren“?

Schulleistungen werden durch vielfaltige Faktoren beeinflusst, die in einem komplexen
Zusammenhang zueinander stehen und sich wechselseitig bedingen. Die Ergebnisse sind

daher nicht nur als Einzeldaten, sondern auch im jeweiligen Kontext zu interpretieren.

Interpretieren heift hier also, erste Bewertungen vorzunehmen und Erklarungen fiir die aus
der Analyse gewonnenen Erkenntnisse zu suchen. Dabei sollten Auffalligkeiten und Abwei-
chungen systematisch und umfassend gedeutet, mégliche Ursachen und Hintergriinde ge-

sucht sowie Vermutungen tiber Zusammenhange formuliert werden.

Fir die Interpretation sind Starken und Schwachen — Abweichungen nach oben und unten —
von Bedeutung. Treten viele Auffalligkeiten und Abweichungen auf, kénnen eventuell nicht alle
in die Interpretation einbezogen werden. In diesem Fall empfiehlt es sich, eine begrindete

Auswahl zu treffen.

Bei den Rickmeldungen handelt es sich um Momentaufnahmen. Zur Absicherung und Stutzung
der Erklarungsansatze sollten daher weitere relevante Kriterien und Erkenntnisse herange-

zogen werden.

Im Folgenden werden Erklarungsansatze (Aspekte) aufgefiihrt, die bei der Interpretation
hilfreich sein kdnnen. Die Aufzahlung von Bereichen und deren Aspekte kann hier allerdings

nicht erschopfend sein.

Fur die Erkenntnisse, die aus der Auswertungsmappe ,Klasse® und der Auswertungsmappe
~Schule“ gezogen werden, sind die aufgefihrten Bereiche und Aspekte unterschiedlich ge-

wichtig.

Die Erklarungsansatze sollten wiederum dokumentiert werden.
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Aspekte zum Bereich ,Einzelne Schiilerin/einzelner Schiiler”

Aufgaben- und bereichsspezifische Starken und Schwachen (z.B. Fehlerschwerpunkte)
Leistungen in schriftlichen Arbeiten im Verhaltnis zu mindlichen Leistungen

Starken und Schwachen in verschiedenen Fachern (z.B. besondere Begabung, Teilleis-

tungsschwache)
Individuelle Lernbiografie, bereits erfolgte Férderung
Sozialer Hintergrund, familiare Lernumwelt, Sprachkenntnisse

Personlichkeitsmerkmale wie Motivation, Aufmerksamkeit, Anstrengungsbereitschaft,
Selbstwirksamkeit, Ursachenzuschreibungen, Lernstrategien, speziell ausgepragte Inte-

ressen
Kdrperliche Gesundheit (z.B. Einnahme von Medikamenten)

Fehlzeiten

Soziale Integration in der Klasse, auch Position in Hinsicht auf die Leistung

Verhaltnis zu den Lehrkraften

Aspekte zum Bereich , Klasse*

Klassenspezifische Besonderheiten in der Vergangenheit: Lehrerwechsel,

Unterrichtsausfall
Aktuelle Bedingungen: raumlich, organisatorisch, personell

Besonderheiten hinsichtlich des Klassenklimas, abweichende oder tibereinstimmende

Einschatzung der Fachlehrkrafte

Sozialer Kontext, Zusammensetzung der Klasse

Leistungsniveau, Benotungspraxis auch im Vergleich zu Parallelklassen
Ubereinstimmung/Abweichung der Einschatzung verschiedener Fachlehrkrafte

Bisherige Forderung bestimmter Leistungsgruppen (z.B. untere und obere LG)
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Aspekte zum Bereich ,,Unterricht/Fach“

Berlcksichtigung des Bildungsplans 2004: Einfuhrung in den Bildungsplan, in Leitgedan-

ken des Faches, Kompetenzen und Inhalte des Bildungsstandards
Zugrunde liegende fachwissenschaftliche und fachdidaktische Ansatze

Ausgewahlte Unterrichtsziele, inhaltliche/thematische Schwerpunktsetzung,

geeignete Unterrichtsmethoden, Effizienz der Ubungsformen

Qualitat des Unterrichtsmaterials, Lehrwerke

Quantitat des Unterrichts wie Unterrichtszeit, Angebot aktiver Lerngelegenheiten
Anspruchsniveau der unterrichtenden Lehrkraft

RegelmaRige und verschiedenartige Uberpriifung des Lernerfolgs

Aspekte zum Bereich ,,Schule”

Passung der padagogischen Grundsatze/des Leitbildes zu den Anforderungen und Be-

dirfnissen der Beteiligten

Passung der schulischen Konzepte zu den Ergebnissen
Schwerpunkte des Schulcurriculums, Entscheidungskriterien
Umgang mit der Kontingentstundentafel

Besonderheiten des Schulstandortes und der Schulumwelt
Soziokulturelle Rahmenbedingungen

~Kultur® von Diagnose und individueller Férderung
Teamarbeit hinsichtlich der Unterrichtsplanung

Absprachen, Regelungen (z.B. zu Leistungsbeurteilung, Leistungsriickmeldung)
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3 Konsequenzen ziehen

Was bedeutet ,,Konsequenzen ziehen"?

Konsequenzen ziehen heif’t hier — auf der Basis der aus der Interpretation gewonnenen
Erkenntnisse und unter Berticksichtigung der jeweiligen spezifischen Situation vor Ort —
Ziele fUr das vorrangige weitere Vorgehen zu formulieren, MalRnahmen zu planen und um-

zusetzen
e flir die Schule

fir einen bestimmten Fachbereich

e fir eine gesamte Jahrgangsstufe
o flUr den eigenen Unterricht
o fir bestimmte Klassen

e fur einzelne Schilerinnen und Schiler.

Im Folgenden wird eine Auswahl an Moglichkeiten (Aspekte) aufgefiuhrt, die flr die Zielfor-
mulierungen sowie die MaRnahmenplanungen und -umsetzungen genutzt werden kénnen.

Die jeweiligen sachlichen und personellen Ressourcen missen berlcksichtigt werden.

Die Erreichung der Ziele und die Durchfliihrung der MalRnahmen sollte immer wieder reflek-

tiert werden.

Wie die vorhergehenden Phasen sollten auch die MaBnahmen dokumentiert werden.

Aspekte zum Bereich ,,Unterrichtsqualitat”

¢ Individualisierung und Differenzierung, wie Bildung von themen- und leistungsorientierten

Lerngruppen
e Fach- und klassenlbergreifender Unterricht
¢ Variation der Unterrichtsmethoden und Aufgabenstellungen
o Leistungsorientierte Unterrichtskonzepte mit klarer Zieldefinition

e Produktive, abwechslungsreiche und ,intelligente* Ubungsformen
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Einbeziehung der Schiler/innen in die Unterrichtsgestaltung

Einsatz von vielfaltigem Unterrichtsmaterial, aktuelle Lehrwerke bzw. Materialien
Klarheit im Unterrichtsgeschehen, Regeln und Rituale, Nutzung der Lernzeit
Transparenz der zeitlichen Abfolge von Unterrichtseinheiten

Einbeziehung neuer wissenschaftlicher, fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer An-

satze in die Unterrichtsvorbereitung und -durchfiihrung

Aspekte zum Bereich ,,Diagnose und Foérderung“

Feststellung der Voraussetzungen der Klassen und der Lernausgangslage der Schu-

ler/innen

Entwicklung individueller Férderkonzepte und individueller Angebote fir einzelne Schile-
rinnen und Schiler, wie z.B. durch schulinterne Nachhilfe (,Schuler helfen

Schilern®)

Ausgestaltung spezifischer Forderkonzepte flir besondere Gruppen, wie z.B. flir obere
und untere Leistungsgruppe (Risikogruppen), fur Teilleistungsschwachen, fiir Spezialbe-

gabungen und besondere Interessensgebiete in Form von Binnendifferenzierung

Weiterentwicklung der allgemeinen diagnostischen Kompetenz der Lehrkrafte, wie z.B.
Kenntnis von Anforderungsniveaus/Anforderungsbereichen, Beschaftigung mit Niveau-

konkretisierungen, Einschatzung von Aufgabenschwierigkeiten

Einsatz formeller diagnostischer Verfahren, wie z.B. standardisierte Schulleistungstests

und wiederholter Einsatz von Teilen der Vergleichsarbeit

Einsatz informeller diagnostischer Verfahren, wie z.B. systematische Beobachtung, Be-

fragung, Interviews (diagnostische Gesprache fiuhren/lautes Denken), Fehleranalysen

Einsatz regelmafiger und verschiedenartiger Lernerfolgskontrollen und erganzender

Formen der Leistungsmessung: Schilerportfolio, Eigenbewertung
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Aspekte zum Bereich ,,Kooperations- und Teamstrukturen“

Fachgesprache zum Austausch fachlichen Wissens

Bildung von Lehrerteams zur Unterrichtsvorbereitung und -durchflihrung,

parallele Klassenarbeiten
Gegenseitige Unterrichtshospitation von Kollegen/innen

Fachliche und methodische Fort- und Weiterbildung sowie Multiplikation im

Kollegium
Einbeziehung weiterer Experten, externer Beratungs- und Unterstlitzungsinstitutionen

Erkenntnisse einbringen in Klassenkonferenzen, Fachkonferenzen, Klassenstufenkonfe-

renzen
Konstruktive Zusammenarbeit mit den Eltern

Weiterentwicklung des Schulcurriculums, der Schulkonzepte, der padagogischen Grund-

satze

Aspekte zum Bereich ,,Reflektion*

Einhaltung der geplanten Schritte, Methoden und Materialien

Stimmigkeit des Zeitrahmens

Umgang der beteiligten Personen mit den Planungen

Zielgerichteter und systematischer Verlauf des Prozesses

Einbringung von Zwischenbewertungen und gegebenenfalls Korrekturen mit Begriindung
Konsequente Durchflihrung bis zum Ende

Erfolg der MaBnahmen und Uberpriifung des Erfolgs

Nachvollziehbare Dokumentation des Prozess

Erfahrungen fur den nachsten Durchgang
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4 Methodische Aspekte

Die Auswertung der Daten und die Festlegung der MaRnahmen sollte im Team erfolgen.

Der gesamte Prozess des Umgangs mit den Daten sollte im Schulportfolio dokumentiert

werden. Flr eine kompakte und Ubersichtliche Dokumentation der Datennutzung bieten sich

Tabellen an.

Beispiel: Dokumentation der Fachkonferenz Mathematik Klasse 7 zum Vergleich der

Parallelklassen.

Fach Mathematik

Analyse Interpretation Konsequenzen ziehen
KI. Auffallig- Erklarungs- weitere Ziele Malnahmen
keiten ansatze Belege

7a | ,ja“im SPB | Lehrwerk ver- | ,moderne Auf- | in KI. 9 hdchs- | Anschaffung
viele Schi- altet: enthalt gabenstellun- | tens 25% der | eines neuen
ler/innen in der keine ,moder- | gen“in den Kl. | Schuler/innen Lehrwerks
unteren LG nen Aufga- 7aund 7b aller Parallel-

7b | ,ja* im SPB | benstellungen® | besonders klassen in un- Fort- und Wei-
viele Schii- schlecht aus- | terer LG terbildungs-
ler/innen in der gefallen mafnahmen
unteren LG fachdidakti-

7c | ,ja“im SPB | Kompensie- Leistungssitu- sche Weiter- Mathematik-
viele Schi- rung moglicher | ation von KiI. entwicklung lehrer-Team
ler/innen in der | Defizite des 7cund 7d in aller Mathema- sucht nach
oberen LG Lehrwerks den anderen tilehrer/innen Quellen fir

durch SINUS- | Fachern mit ~,moderne Auf-

7d | ,nein® Orientierung der von Kl. 7a gabenstellun-
in allen SPB der bisherigen | und 7b ver- gen“ unter
Verteilung der Mathematik- gleichbar Einbeziehung
Schiilerfinnen lehrer/innen (Hinweis auf der SINUS-
entspricht dem der KI. 6c und | fachspezifi- Orientierung

6d sche Ursache)

Vergleichswert
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Die Form der Dokumentation erfolgt nach den Bedurfnissen der einzelnen Schule unter Be-
ricksichtigung der Organisation der Qualitatsentwicklung an der Schule, der Schulgréf3e und

der Zusammensetzung des verantwortlichen Schulteams.

Ebenso sollten die — aus den Zielen abgeleiteten — konkreten Malinahmen sorgfaltig und
detailliert geplant werden, wobei die sachlichen und personellen Ressourcen mitzubedenken
sind. Zustandigkeiten, Termine, Erfolgskriterien und Instrumente zur Erfolgsiberprifung soll-
ten vereinbart werden. Um die Verbindlichkeit fiir alle Beteiligten zu unterstreichen, ist es

empfehlenswert, auch diese Planungen schriftlich festzuhalten.

Beispiel: Allgemeines Planungsschema

Planung von MaBRnahmen

Ziel : .....
Was? Wie / Womit? Wer / Wo? Wann / Wie wird die Ziel-
Bis wann? erreichung iiber-
priift?
Vereinbarte Methodisches Beteiligte/ Zeitpunkt, Verfahren zur Re-
Malnahme Vorgehen Ort Zeitraum, flektion
Materialien Abschluss

Weitere Informationen sind auf dem Landesbildungsserver zu finden:

zu den Vergleichsarbeiten ,DVA* www.dva-bw.de

zur Qualitatsentwicklung und Evaluation www.evaluation-bw.de
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Glossar

Begriff Erklarung

Item Die Aufgaben der Vergleichsarbeiten setzen sich in der Regel
aus mehreren einzelnen Bewertungsaspekten zusammen. Ein
Iltem ist der kleinste Bewertungsaspekt des Tests, der mit 0/1
Kodierung (nicht erfallt/erfullt bzw. falsch/richtig) erfasst wird.

Vergleichsstichprobe, Bei der Vergleichsstichprobe handelt es sich um die — nach Ge-

landesweite sichtspunkten der Reprasentativitat zufallig ausgewahlten —

Vergleichswerte

Pilotierungsschulen. Die Pilotierungsschulen erproben die Auf-
gaben vor dem flachendeckenden Einsatz. Die Ergebnisse die-
ser Erprobung bilden die Grundlage fir die Berechnung der
landesweiten Vergleichswerte.

prozentuale
Lésungshaufigkeiten

Bei den prozentualen Lésungshaufigkeiten wird angegeben, wie
viel Prozent der Schiler/innen das Item richtig gelést haben.

Differenz/Abweichung

,Jedeutsame Differenz"/
.bedeutsame Abweichung”

Ob die Differenz bzw. die Abweichung zwischen zwei Messwer-
ten ,bedeutsam® ist, kann von verschiedenen Kriterien abhangig
sein und unterliegt oft der subjektiven Wertung.

Far den Vergleich der prozentualen Losungshaufigkeiten eines
Items in der Klasse und in der Vergleichsstichprobe wurde fest-
gelegt, dass eine Differenz von 10% und mehr ,bedeutsam® ist.
.Bedeutsame Differenzen” zu Gunsten der Klasse (positive Dif-
ferenz) sind in der Auswertungsmappe mit einem ,!“ gekenn-
zeichnet, zu Ungunsten der Klasse (negative Differenz) mit ei-
nem ,?*

Fur den Vergleich der Mittelwerte in den Schwerpunktbereichen
wurde ebenfalls festgelegt, dass eine Differenz von 10% und
mehr ,bedeutsam® ist. ,Bedeutsame Differenzen” werden hier
mit ,ja“ ausgewiesen, die Richtung wird nicht angegeben.

Mittelwert,
im Mittel,

im Durchschnitt

Der Mittelwert ist eine MaRRzahl, die die verschiedenen Mess-
werte einer Gruppe (z.B. Testrohwerte) zu einem zentralen
Wert zusammenfasst. In den Vergleichsarbeiten wird als Mittel-
wert das Arithmetische Mittel ausgewiesen.

Leistungsgruppe (LG)

Zur Definition der LG werden die Ergebnisse aus der Pilotierung
zunachst in vier Bereiche eingeteilt, in denen jeweils 25% der
Schiler/innen vertreten sind. Die beiden mittleren Bereiche
werden dann zu einem Durchschnittsbereich zusammengefasst,
wodurch sich drei Leistungsgruppen ergeben. Die untere LG
umfasst somit die 25% leistungsschwachsten Schiler/innen aus
der Pilotierung, die mittlere LG die 50% durchschnittlichen, die
obere LG die 25% leistungsstarksten.

Bei den Vergleichsarbeiten geben die Zuordnungen zu den
Leistungsgruppen (LG) Hinweise auf die Verteilung der Leistun-
gen in der getesteten Klasse.
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